) LE PROFESSEUR

1) L'arrivée dans I'établissement

Allez vous présenter au chef d'établissement,iil&oe votre interlocuteur privilégié. Que pouweais lui
demander ?

Pour connaitre I'établissement et le travail quusast confié, demandez :

« Votre emploi du temps (classes, horaires).
« Le reglement intérieur.

Pour préparer votre enseignement demandez :

- La possibilité de consulter des cahiers de textiess par des professeurs confirmés les années
précédentes:

« un cahier de textes du niveau précédant celui tte etasse pour vous faire une idée des acquis
possibles de vos éléeves,

« un cahier de textes du niveau auquel vous allezigmesr pour voir comment un professeur confirmeé
organise son enseignement et pour, éventuellewand,en inspirer.* Il est possible que le Chef
d'établissement et les professeurs aient cholabdeer un cahier de roulement (voir ci-dessous).

- Un entretien avec le documentaliste, auprés deaus pourrez trouver :

* les manuels utilisés dans vos futures classes,
* |les livres du maitre et les cassettes accompddesumanuels
* les instructions pédagogiques et les programrffeseds d'anglais (y compris les compléments).

2) Le professeur dans sa classe

Passer de l'autre c6té du bureau implique un cemtanbre de responsabilités et la prise de conseigue
I'on est le point de mire d'un groupe d'adolescdinftsudra ainsi prendre conscience de la facart da est
percu, dans son apparence, ses vétements, sa@gijouvements, etc. Les éleves ne manqueronepas d
repérer les tics, la voix mal placée, les maladi®ssl au contraire I'aisance, une assurance s&es{on ni
agressivite, le calme allié au dynamisme. |l s'Bgite parametres essentiels mais malheureuseropnt t
souvent oubliés ou négligés dans la formation dssignants... Une des meilleures facons de metre |
choses au point dans ce domaine serait de s'emeegimagnétophone ou magnétoscope surtout) mias ce
ne peut étre imposé bien sir... A chacun de meRgenjeux.

D'autres éléments sont plus factuels: I'écritureableau et sur les copies par exemple. L'écrdure
professeur est un modele et ce serait faire p@asiees éleves que de I'oublier. Que penser dleata
fouillis, d'exercices sur stencil ou photocopie aiits et de remarques portées sans soin darartgerdes
copies des éléves ? Il est évident que des effartsoi-méme s'imposent a tous et en permanerscg) f
moment ou les habitudes seront prises et ou latskcnature” du pédagogue sera devenue spontamée. L
présentation de traces écrites soignées qui peone#ux eléves de retrouver le fil de la lecotagtame

du travail effectué sur la langue crédibiliserantrhavail du professeur.

Comment s'adresser a son public? Le principe l& silu est de considérer qu'il est toujours pludefat
adroit de passer du "vous" au "tu" que l'inverss éleves sont habitués a un certain type de respgatre
eux et les professeurs de leur établissementt dax sage de s'informer tout d'abord sur lesques
locales (les professeurs appellent-ils leurs élpaedeurs noms ou leurs prénoms par exemple &3t Il
naturellement envisageable de procéder a sa manigpee, quitte a se démarquer des us et coutuees d
I'endroit, mais il ne faudra jamais oublier qued&s/es méprisent souvent la démagogie et la farindi
"Familiarity breeds contempt

3) La premiere heure de cours



La premiere heure de cours est décisive: il estreigs que les éléves ne vous sentent pas indgdaisy'ils
n‘aient pas l'impression de perdre leur temps.

1. Arrivez a I'heure (c'est-a-dire quelque peuvanee).

2. Attendez le silence complet avant de prendpatale (la seule présence du professeur doit suffir
I'obtenir). Parlez d'une voix calme, ni trop faibietrop forte.

3. Présentez-vous brievement ("Je suis votre peted'anglais. Je m'appelle Monsieur/Madame X...")
Ecrivez votre nom au tableau. Ne dites rien deevgtade ni de votre ancienneté dans le métier osl lda
poste.

4. Faites I'appel a partir de la liste des élévesnie par I'administration. Le cas échéant, demardel ou
tel éleve comment prononcer son nom. Notez le nesratisents et transmettez l'information a
l'administration. N'oubliez jamais que les éleveswpus sont confiés sont sous votre responsakifitrale
et juridique).

5. Apprenez rapidement a connaitre vos éléves:

- Faites remplir une fiche individuelle, comportagg renseignements suivants: classe, nom et
prénom, date de naissance, adresse, classe saiwiéd précédente, options choisies (le cas
eéchéant), en particulier, autre langue. N.B. chadéree a un dossier dans I'établissement.
L'administration vous le communiquera a la demasidegus avez besoin d'autres informations.

- Faites un plan de la classe pour situer vos életvdemandez-leur de placer devant eux une étiquette
a leur nom (en college). Il n‘est pas inutile dedbliger & conserver la méme place pendant plssieu
semaines au moins. Car il est essentiel de potlesinterroger nominativement des le premier jour.

+ Ne pas accepter dad man's lantientre le professeur et la classe : les premargs doivent étre
occupes !

6. Donnez la liste du matériel que les éleves devapporter a chaque cours: cahier(s), ardoisédasbu
non), manuel, surligneurs, etc.

7. Vérifiez que vous avez bien le méme emploi dopte que les éléeves; des erreurs sont possiblesben d
d'année.

8. Demandez et notez le nom des éléves responghbtedier de textes de la classe et de |a falldigpel.

9. Commencez votre cours sans plus attendre, ia garfeuilles polycopiées que vous aurez prépaaees
l'avance (vos éléves n‘auront pas tous leur matasele premier jour mais exigez qu'ils I'apportmguite a
chaque heure de cours et rappelez-vous que l'aboadi® photocopies n'est pas non plus en soi lndmgg
qualité pédagogique).

10. Arrétez votre cours quelgues minutes avamtaerie de fin pour avoir le temps de donner ledita
faire a la maison et de laisser le temps aux élégasmplir leurs cahiers de textes avec soin.

I1) LE MATERIEL

Les documents utilisés ne font pas la qualité duset les photocopies par exemple ou la vidémneen
rien des panaceées. Tous les supports envisagetiest Etre envisagés et plus la gamme en saja, lar
plus il sera facile de varier les activités (dang lapparence au moins sinon dans leur conterolblions
pas cependant qu'il est possible de faire travaffecacement ses éléves en sachant se servitabieau,
d'un magnétophone et de quelques autres outils siogses que pratiques. La "sophistication" desl®ne
garantit donc pas la pertinence pédagogique daitqaroposé (impose€) aux éleves, elle ne peut que
I'accompagner. L'outil doit rester au service dujgirpédagogique et s'intégrer de maniére cohéetmten
exclusive.



Le tableau soigner son écriture, adapter la taille deité a la salle, organiser ce qui est écrit, ne
pas tout écrire mais éviter aussi, surtout ménsenlets et structures isolés qui ne signifierons plu
grand chose pour les éleves lorsque le contexaeosdnlié.

Le cahier des élévede professeur est responsable de ce qui denzedagis ces cahiers, de la 6eme
a la terminale. Quoi qu'en pensent certains pretessle "laissez-faire" se réveéle tres perversdan
ce domaine. Il est indispensable de vérifier (véwaluer) régulierement ce cahier (progressivement,
au fil des semaines). Chaque professeur est niagtmezit libre d'organiser le travail comme il
I'entend (parties des cahiers consacrées a la hga@el' au "lexique”, aux "exercices", au

"cours"...); I'essentiel est d'avoir une méthodéraleail rigoureuse.

Le cahier de textes de la clasdkne s'agit pas simplement d'une obligatiors€eevice ; le caractere
officiel de ce document s'accompagne d'un inté&dagogique si les contenus et la progression sont
explicites. Un cahier de textes utile ne peut cesiuniquement en une liste de numeéros de lecons
et d'exercices mis en regard de dates. Il est #ableade prendre le temps en fin de lecon de etdig
ce cahier avec soin.

Le cahier de roulemenftc'est un cahier tenu a tour de réle par lesegl@ermettant de garder une
trace écrite complete de chaque cours ainsi gtrada du travail donné a la maison et des
évaluations ; il constitue la mémoire collectivegtaupe-classe. Il doit pouvoir étre consulté par |
éléves a tout moment, soit a la suite d'une absssitpour leur permettre de corriger ou compléter
leurs notes personnelles. Le Cahier est aussgugurtéme peut-étre, pour le professeur : il lefieeri
apres chaque lecon et peut concevoir grace a $wiila de sa progression et des évaluations (& cour
et long terme). Ce cahier peut étre un relai pasggrofesseur de I'année suivante.

Le magnétophon@ussi important au lycée qu'au college):

* le placer en un endroit adéquat (pour que le dwmnt puisse étre entendu par tous les éléves) *
régler le volume (ni trop faible, ni trop fort i@l soi-méme dans le fond de la salle pour effeatae
réglage)

* repérer au compteur début et fin de I'enregisénetnuitilise, afin de ne pas perdre de temps (ni la
face !) devant les éleves

* se souvenir de la difficulté que représente uereixe de compréhension orale (assimilable a une
conversation téléphonigue). Un enregistrementals tu quatre minutes est un document long ! Un
véritable travail d'apprentissage requiert pluseaoutes (en continu ou fractionnées selon les
objectifs fixés, voir ci-dessous) et la définitide taches précises qui permettront de rendre e plu
grand nombre d'éléves, sinon tous actifs du madtest#s.

L'ordinateuy outil pour le professeur et pour I'éleve :

* Au professeur il permet de :

Trouver et récupérer des documents (sous résesverdis...) ;

Présenter des supports écrits sous une forme adapidifferenciée selon les publics

Archiver ces documents en vue d'une réutilisaterssine forme éventuellement modifiée.

* Aux éleves il permet :

L'apprentissage linguistique, grammaire, lexiquehetnologie (c'est, comme le magnétophone, un
répétiteur inlassable) ;

La recherche documentaire soit sur CD soit surrete

La communication avec des partenaires prochesaignés ;

L'entrainement & la production (grace au traiterdertexte et au correcteur automatique) et son
évaluation. N.B. I'ordinateur n'a pas pour fonctilense substituer au professeur mais au contraire d
compléter et diversifier I'enseignement de ce @erni

Le tableau de feutre

Constitué d'un carré de feutrine de 1,50m sur 1,80wiron et de figurines en carton floqué, c'est un
outil bon marché et trés pratique pour créer umpstpisuel modulable a l'infini dans le cadre
d'activités de comprehension, de fixation ou d'eggion. Les figurines peuvent étre manipulées par
les éleves aussi bien que par le professeur (ilggre méme en créer eux-mémes).

Le rétroprojecteur

Cet appareil tres simple a manipuler autorise tadéerte progressive d'un document, permet de
focaliser 'attention du groupe sur une partie ige2du document projeté et évite aussi de multiplie



les photocopies (les économies non négligeablesegigeprésente peuvent étre investies en l'achat
d'autres rétroprojecteurs afin que chaque profegaesse, a terme, en avoir un dans sa salleg; il n
s'agit pas la d'un godt de luxe mais bien de lasgt® de pouvoir intégrer l'utilisation de cetaejl

de maniére aussi bréve que fréquente a touteedend). L'expérience prouve que la correction des
devoirs des éleves peut étre a la fois plus rigmeet plus rapide si I'un (ou plusieurs) de o&gesl

ont écrit sur une bande de transparent pouvantétaprojetée.

- Le magnétoscope
Le document vidéo s'exploite impérativement darcatire d'un projet pédagogique ; il ne peut étre
guestion de se limiter a une projection de filnfiarde trimestre, méme accompagnée d'une
exploitation plus ou moins substantielle sur lengiaguistique.

- Le manuel un manuel est a I'évidence indispensable agg®lét nécessaire au lycée. L'utilisation
d'un manuel évitera de multiplier exagérément ‘@lieurs souvent illégalement, il faut le rappgler
les photocopies de manuels ou de divers autresyias. Le manuel est un "outil” pour le
professeur : Il faut avant tout distinguer le mdrdueprogramme officiel et ne pas s'enfermer dans
une application mécanique de telle ou telle méthb@¢ude systématique d'une unité du manuel
apres l'autre, servilement et exhaustivement, aondde professeur a avancer trop lentement dans
ce manuel. Il est également bien illusoire d'attertds "exercices de grammaire" une efficacité
absolue et des connaissances acquises pour taujours
Le manuel est un "outil" pour I'éléve : il faut gena apprendre aux éleves a s'en servir, a I'aeami
avec eux en début d'année pour en montrer touiehkesse et favoriser une utilisation autonome. |l
convient de progresser assez rapidement dans leain@uot en proposant des rebrassages aussi
souvent que possible. Des choix doivent étre faitde professeur en fonction de ce principe
fondamental. Une avancée assez rapide dans lergpnoge" qui s'accompagne de révisions (ou
reprises) fréquentes sera beaucoup plus efficdoeeuompilation lente d'acquis limités.

I11) LAMONT DU COURS

Eléments a prendre en compte dans la préparatiarcdurs

- lesProgrammes et Instructions Officielléks'agit bien la d'un élément de référence dgsen
« le manuelle livre du maitre et I'explicitation des intemts des auteurs.
« Les éleves
* leur age et leurs intéréts particuliers ;
* niveau de maturité: capacités a conceptualisgracité d'attention et de mémoire ;
* niveau de compétence en anglais.
« les conditions de travail
* horaire de la classe ;
* classe entiere, groupe ou regroupement d'éléges ide plusieurs divisions ;
* moment de la semaine et de la journée ;
* disposition des tables, équipement de la salecetistique ;
« s'interroger sur
* la place de la séance dans la séquence ;
* le contenu de la séance précédente (souci dencits) ;
* les potentialités du support choisi (qQuels appssages permet-il ?) ;
* les savoirs a faire acquérir ? (Ilexique, grammaimotions, fonctions, phonologie, connaissances
culturelles, savoirs méthodologiques) ;
* les savoir-faire a travailler en priorité (compehsion orale? compréhension écrite? expression
orale? expression écrite?) Est-il possible d'eratli@r au moins deux ?
* les difficultés que vont rencontrer les élévesgNtoujours préparer un travail de compréhension
orale a partir de I'enregistrement et non de lastaption) ;
* 'aide a apporter aux éléves pour surmonter pesadifficultés et rendre ainsi I'apprentissage
possible ;
* |'utilisation du tableau et du cahier des élé{dfinir ce qui devra étre pris en note par legadéet



a quel moment).

* |e travail a donner a la maison (lecon et exasj@insi que les consignes de travail. N.B. Stassu
gue I'on aura a disposition le matériel nécessaicaie et chiffon, feutres pour le tableau blanc
magnéetophone, rétroprojecteur, etc. et vérifierldekbut du cours (sinon avant le cours) que ces
appareils fonctionnent !

V) LE COURS / LA SEQUENCE

1) Phases du cours

Il n'y a pas de schéma de cours type, uniformgstématique, mais il est bon de se fixer des paiats
repere, tout particulierement lorsqu'on n'a papeaud'expérience de I'enseignement de I'anglaspGiats
de repere peuvent étre les suivants: une heureute gagne toujours a étre congue en termes degphas
successives cohérentes entre elles tout autargpegudiques.

Les quatre phases fondamentales sont:

1. Phase de reprisprise de contact avec la classe, réactivatimomtréle du travail précédent;
“interrogation” orale et "correction” d'exercicesits qui ne doivent pas excéder 10 a 15 minutes en
tout, sous peine de devenir lassants et inutilesidit étre I'occasion pour les éléves de réinviesti
acquis. Profitez du fait que tous les éléves ahieyens d'étre actifs.

2. Phase de prise de connaissance du docuétadie : il s'agit d'aller au-dela de la simplefigation
de la compréhension ; il est indispensable d'apjpecaiux €léves a comprendre, non pas de repérer
seulement qui a compris et ce qui a été comprifutest bien d'apprendre aux éléves a repérer les
mots et les idées, les détails et le sens glols=dpuyer sur ce qu'ils comprennent pour inférer |
sens de ce qu'ils ne comprennent pas, a faireygesHeses et a les confirmer ou infirmer en
contexte, a trouver les liens logiques et chronglogs, etc. Des questions posées par le professeur,
des "grilles de compréhension" ou des exercicagtgwrong ou de Q.C.M. ne sont pas toujours
les plus adéquats car ils n'ameénent pas toujosi&ldéses a s'interroger sur le sens du document de
maniére autonome et active.

Que faire ?

Donner des habitudes de travail, des modes dergh§Vho ? Where ? What.?) et mettre en
commun le fruit des recherches de chacun en éwtanteux qui comprennent "ne coupent I'herbe
sous le pied" des autres. |l faut bien sir poua figer des taches précises, spécifiques et
différenciées : I'un cherchera le sens de "x"fl&ade "z" et un autre de "y" puis, a partir delques
éléments de réponse, les taches seront redistsbué@ombre d'éléves rendus actifs est plus
important que "l'exactitude” des réponses, bies phcore que la rapidité des réponses. L'objectif
n'est pas de comprendre le plus vite possible d@amsener tous les éléves a chercher le sens non pas
trouver les réponses le plus vite possible maisprendre le probleme qui se pose et participer
activement a ces recherches.

3. Phase de mise en forrde I'expression : le but est alors d'apprendreés@nves a s'exprimer, de leur
apprendre a résumer ce qui a été compris, par dgempde donner leur avis sur ce qui a été étudié,
en élaborant des phrases et des énoncés compégisalnement des éléves a prendre la parole a
partir de notes est un des exercices les plustabtdis. La distinction entre compréhension et
expression doit étre claire, comme celle qui exastiee écrit et oral (ou auditif). Ceci signifie'iu
faut distinguer les savoirs et les savoir-fairecifues requis pour comprendre un texte lu ou
entendu, pour s'exprimer a I'écrit ou a l'oral.

4. Phase de bilgrde réflexion sur ce qui a été fait au cours dedgan. Les éléves sont invités a faire
l'inventaire de ce qu'ils ont appris ;

5. Prise de notes et consignes de traviifaut souligner I'importance d'une gestiororgeuse du
temps qui permet de donner ce travail pour le ceuirgant avant la sonnerie, sans précipitation ni
confusion. Lorsque la sonnerie retentit les él@agent étre préts a quitter la salle dans le cadtme



se rendre dans la salle du cours suivant sang tdekephases 3 et 4 cumulées ne peuvent que
difficilement dépasser 40 a 45 minutes.

2) Etablir une progression : I'amont et l'aval

Le travail effectué sur une séquence s'inscrit dawesperspective plus vaste. L'aval d'une choseégst
'amont d'autre chose. A travers I'étude de docisrdifférents, on gardera le souci d'une contindés
apprentissages visant une construction progredgisesavoirs et des savoir-faire.

3) La grammaire - Le lexique - La phonologie - lsasoir-faire

Voir également ces rubriques au dernier chapitituié "Recommandations complémentaires ". Deux
définitions :

- Savoirs connaitre du vocabulaire, des regles de grampdgeéléments de la culture et de la
civilisation des pays anglophones, des "reglegiiimologie...

- Savoir-faire savoir utiliser les savoirs pour comprendre@t@imer ; par exemple savoir faire des
repérages, faire des hypothéses (puis les confioonégs infirmer en contexte), faire une "analyse"
puis une "synthése", élaborer un discours (clarffeepensée et simplifier I'expression de celle-ci,
réutiliser acquis linguistiques, créer des lierggdaes et chronologiques) etc. Dans toutes lesgshas
du cours, grammaire, lexique et phonologie soneagre en compte comme composantes
indissociables de I'énonciation. En d'autres termhé&sut amener les éléves a produire des énonceés
cohérents tout autant du point de vue de la laggeede celui du sens.

« La phonologie.

La préoccupation premiére devant demeurer I'éntianida phonologie ne doit en aucun cas étre
dissociée de la grammaire et du lexique. Il fasisiter sur I'importance de la qualité du modéle
d'anglais proposé par le professeur a ses élélmgheknticité de ce modéle tient a la richesse et
I'exactitude de la langue (lexique et grammaire$iaju'a la qualité phonologique : phonemes,
accents de mots, schémas intonatifs. Tout ceabsstiument capital dés les débuts de
'apprentissage, c'est-a-dire dés la 6éme, ou na@ard, le cas échéant. Le professeur doit d'autre
part étre constamment attentif a la qualité deylas parlé par les éléves, autant sur le plan
phonologique que sur celui de la correction lexaedlgrammaticale ; I'objectif est de donner de
bonnes habitudes en matiére de prononciationraeleure maniére d'y parvenir n'est pas non plus
de sur-corriger mais de ne pas laisser passeritadnecerreur sans la reprendre a court ou long
terme, de la fagon la plus subtile et la plus ter@assible.

« Lagrammaire
Quel professeur débutant ne s'est pas demandéeareyait étre la place et la part de la grammaire
dans son enseignement ? Ce qui semble étre lenghastant a cet égard est de comprendre et faire
comprendre que la grammaire n'est pas une finiemsags un outil, certes indispensable mais pas
exclusif pour réussir a comprendre et a s'expreneginglais. Les "explications” grammaticales
n‘auront que peu d'intérét et peu d'efficacitdlssen'impliquent pas les éléves de maniére active,
elles ne partent pas d'énonceés véritablement pertieusens (ldrilling grammatical
décontextualisé, les exercices "mécaniques” nepamsans intérét mais ne permettent pas aux
eléves de réfléchir et de comprendre le sens dedstes etudiées). |l faudra lire a ce proposuie q
est dit dans les Programmes et Instructions Offgs€Pratique raisonnée de la langue). Un autre
principe doit étre rappelé ici : une avancée asggidle dans le programme qui s'accompagne de
rebrassages systématiques et fréquents est beapicgugificace qu'une lente compilation de faits
de langue présentés successivement. Le passagésgnip-ING au présent simple et au prétérit des
le début de I'étude de la langue est ainsi préig@bne longue période d'apprentissage et de
fixation du seul présent -ING. La meilleure facanldtter contre les confusions n'est pas de les
occulter mais au contraire de les mettre en éviglanssi clairement et aussi fréquemment que
possible.

« Lelexique
L'étude du vocabulaire a souvent occupé une plm@nslaire par rapport a la grammaire, ce qui
n'‘est en aucune facon justifié. Il n‘est pas ed@pprendre du vocabulaire sous forme de "list@s" (



dans des "répertoires") mais ceci ne constituapaglus la maniére la plus motivante d'une part ni
la plus efficace de le faire. Des mots pris et epigplément ne seront ni aussi bien compris nsiaus
bien mémorisés que des mots appris dans un coreeglieite. Il faut rappeler le peu d'intérét des
mots isolés qui a été signalé a propos des tracie®(tableau et cahiers). Le professeur peut
choisir d'élucider (d'expliquer) certains mots nw@aschoix doit étre trés réfléchi.

+ Les savoir-faire
Ce terme et ce concept ont été mentionnés damglte des phases de la lecon mais il est nécessaire
d'y revenir afin de bien en faire percevoir I'imjamice: apprendre une langue étrangére ne se limite
pas a I'étude de mots, de structures grammatietli#éléments phonologiques. Il est aussi
indispensable de développer des savoir-faire gpealéque de la langue maternelle soit ne requiert
pas, soit ne fait pas apparaitre: apprendre a lpcarsgr par exemple, a reformuler, a clarifier et
simplifier ce que I'on veut dire et comment onedlire, etc. Il convient de rechercher une
exposition maximale a la langue alliée au plus gr@ambre de rebrassages possible.
L'apprentissage doit étre bati en spirale et lecmscrit dans une démarche cohérente et
progressive.

4) Le travail systématique de la mémoire

Le cours est le premier lieu d'apprentissage enémorisation. Eléments favorisant la mémorisation :
* Pauses récurrentes pendant le cours (résumerspaeker) ;

* Le " par cceur " (listes, dialogues, poemes)

* Pratiques systématiques de la mise en résedasser, relier, organiser, hiérarchiser le lexigue

* Répétition, correction, rebrassage, reformulatimian de I'heure de cours ;

* Repéres visuels, traces écrites au tableau et ldacahier.

5) La place de I'éleve

L'éleve aura une place et un role différents sqlomle professeur choisira :

* d'étre celui qui propose un document, qui enidkites difficultés, qui explique, qui interrogeyi gorrige,
qui donne des regles, qui donne des exemples ehodésles, etc.

* d'étre celui qui propose un document, qui montament il est possible de chercher et de décolevrir
sens des mots et des structures en réfléchissamh wrpus d'exemples, qui explicite les savanefécf.
supra), qui améne chacun a s'interroger, a segeoya s'évaluer, etc. Autrement dit le choix sisgentre
une approche magistrale (qui n'a pas que des iBodeEvs au demeurant) et une approche plus cesurée
I'éléve, c'est-a-dire qui fait des acquis de caidete point de départ de I'apprentissage (cesuiendu a la
fois plus difficile et plus nécessaire encore greupe d'éleves est hétérogene). Partir des Isesmis des
éléves (plutdt que de partir des besoins présumé@sposes par le professeur) ne pourra se fairs'guea
interactivité au sein de la classe. De nombreusegsions se présentent pour véritablement commeniqu
ne serait-ce qu'en privilégiant les questions anittees (celles pour lesquelles celui ne disposedgi de
la réponse lorsqu'il les pose) et une approchegligd{le jeu rendant alors authentique ce qui sefait pas
sans cela ; celui qui pose une question peut atoeffet connaitre la réponse parce que le jedeskt faire
deviner par exemple). S'il est vrai qu'une réali@munication n'est peut-étre pas possible dansrtexkte
scolaire et nécessairement hiérarchique d'uneecfass a son professeur, il n'en demeure pas mams
certaines phases de la lecon peuvent étre consacEs échanges entre les éleves et le profesttmur
entre les éleves eux-mémes.

Pour favoriser la communication il faut proposes thches précises aux €léves, leur laisser le tdmfes
effectuer apres avoir fourni les outils linguistguequis et des outils méthodologiques transfésabilin
support a l'autre. Cette tache sera mieux défineemincipe est "Comment faire pour comprendre @&
plutdt que "Avez-vous compris ceci ?".

Parmi les responsabilités essentielles du profesgeonvient de ne pas oublier celle qui consistader
les éleves a acqueérir des méthodes de travaiiendeautonome en un mot.

Il faut donc éviter a tout prix éviter de poseiptide questions mais apprendre au contraire aur®ig'en
poser (a eux-mémes et aux autres) : une approchns fnontale et plus communicative est a la foisspl



stimulante et plus motivante pour I'éléve, pluscaffe donc sur les plans didactique et pédagogique.
Remarquons enfin que l'utilisation des nouvellebelogies (cf. chapitre consacré a celles-ci) peut
fortement contribuer a développer cette dimensamraunicative de I'enseignement. Vieux ( ?) proverbe
chinois : "mieux vaut apprendre a pécher a celuadaim que lui donner un poisson"...

6) L'évaluation

L'évaluation n'est pas une sanction. Elle faitipaté I'apprentissage et doit étre concue pour #é&leve a
progresser. Quelques principes :

* tout tester : les savoirs (récompenser le trad@imémorisation) et les quatre savoir-faire (equatr
compétences) fondamentaux (compréhension écritediive, expression écrite et orale) ;

* ne pas tester trop tét : laisser a I'éleve lepgwiae s'approprier les connaissances, donc prautant
d'activités spécifiques a l'apprentissage qu'ihésessaire ;

* ne pas tester trop souventovér-testing prevents teaching

* tester régulierement, soit a la fin de chaque&rsoit selon une périodicité fixe (tous les qaijaurs par
exemple) ; ne pas concentrer toutes les évaluatioffis de trimestre, juste avant I'arrét des nptes

* ne pas tester trop longuement, donc ne pas ¢steiten méme temps ;

* expliciter les critéres et le bareme ;

* dans les bulletins trimestriels, détailler lesasen disant a quelle compétence elles renvodariner des
informations sur le comportement de I'éléve maiteéles injonctions moralisatrices (ou ironiques)es
condamnations sans appel. Ne pas oublier que destpaon anglicistes et non pédagogues liront les
bulletins, d'un ceil trés critique quelquefois... [dlation n'est pas une fin en soi, elle doit senptanifier
le travail ultérieur. Il est bon pour ceci mémetaigours s'intéresser a la démarche utilisée @lawve pour
accomplir la taiche demandée, cette informationt gt@tieuse pour la remédiation qui suivra.

7) Le francais :

"Peut?on parler francais ? Quand et pour quoi falt&i le fait de parler francgais n'est pas extisoi, il
faut néanmoins se rendre compte que toute occasmnmuée de parler anglais est plus que regrettable.
recours au francais (la traduction) demeurait ldesiacon pour les éleves d'étre sirs de comprezidie
s'exprimer, c'est le sens méme du cours d'anglasegait remis en cause. |l faut en effet appreraaix
éléves a travailler en anglais, a entendre leuepseur parler anglais, a s'efforcer de s'exprenanglais
(voir supra) et a ne pas traduire de maniére sygique. Apprendre un langue étrangeére signifie exmne
a comprendre, s'exprimer et a communiquer dans kegtgue. Un cours d'anglais dans I'enseignement
secondaire ne peut étre pas un discours en frasigala langue étrangere (cours de langue vivattest
inutile par ailleurs de souligner la perversitéy@de ridicule d'un panachage systématique decéiaret
d'anglais (" Bon, allez, repeat now !... ") Il espeadant possible, indispensable méme quelquef®is, d
parler francais pour donner des consignes de travavelles et particulierement complexes, poueosiir
sur la langue si la métalangue nécessaire est eamt'est loin d'étre toujours le cas: il est fidssle dire
ce qu'une structure ou une phrase veut dire sdiseutin jargon grammatical, obscur ou non !)xeeice
de traduction exige naturellement un travail appmdf sur la mise en francais, surtout dans le skcgole
(clarification de la pensée, procédés de traducteformulations et transformations sans trahisetts).
Tout ceci ne constituera qu'une part limitée ded¢an. Le mélange inconsidéré, c'est-a-dire ewatiq
incontrélé et inutile de francais et d'anglaispzstcontre a exclure absolument et ne peut quemias
éleves a choisir la solution de facilité.

V) BILAN D'UNE HEURE DE COURS

L'auto-évaluation est un geste pédagogique indsgi#ea. Seul un retour réflexif lucide sur le travai
effectué permettra au professeur d'améliorer sticaeité.

1) La gestion du groupe
* Ai-je rendu mes éleves actifs ? Me suis-je assuitout le monde travaillait ?
* Ai-je favorisé la prise de parole du plus gramhbre ?



* Ai-je contrélé le travail écrit des éléves (deoa la maison) ?
* Comment ai-je réagi :

« Auretard au début de I'neure

« Au travail pas fait

« Au refus de travailler, au mutisme

« Au bavardage

« Ala prise de parole intempestive

« A une réponse non conforme a ce que j'attendais

2) Les contenus

* Ai-je permis a mes éleves d'acquérir des conaaisss dans les domaines linguistique, culturel et
meéthodologique ?

* Qu'ont-ils produit ? (mots isolés, phrases corgd@®u non, plusieurs phrases liées entre ellemop)

* A quel moment ai-je corrigé la production orale ?

* Ai-je corrigé les erreurs de phonologiques (phnoas, accents, schémas intonatifs) ?

* Ai-je corrigé les erreurs de lexique ? Ai-je réaé€ le lexique acquis ? Ai-je introduit des motsieaux ?
* Ai-je corrigé les erreurs de syntaxe ? Ai-je tatdes structures apprises précédemment ? Atjeduit
de nouvelles structures ?

* Suis-je certain que ce que j'ai enseigné estjstinon pourquoi me suis-je trompé ? Commentjpuis
réparer mes erreurs ?

* Ai-je su répondre aux besoins langagiers dese&l&/Sinon, comment puis-je éviter que cela s@defse
?

* Le contenu du cours était-il suffisant ? Trop aelix ?

* Etait-ce utile ?

3) La mise en oeuvre

La progression

* Ai-je suivi mon plan de cours ? Sinon, pourqudiife eu tort ou raison de faire cela ?

* Quels exercices les éléves ont-ils fait le plsilEment ? Le moins facilement ? Pourquoi ?

* Les consignes données étaient-elles satisfaisante

* Suis-je certain que les éleves avaient les "sulihguistiques et méthodologiques pour fairedesrcices
demandés ?

* Ai-je fourni aux éléves des aides appropriéeséglilibre des activités

* Ai-je respecté les 4 phases essentielles du ¢d(msprise, prise de connaissance, mise en foeme d
I'expression, réflexion).

* Ai-je consacré a chaque phase le temps qui caitZB8inon pourquoi n‘ai-je pas pu le faire ? *éi-
imposé un rythme de travail trop rapide ? Pas asapidle ?

* Ai-je respecté l'alternance oral/écrit ?

* Lequel (lesquels) des 4 savoir-faire ai-je faatvailler ?

4) L'utilisation du matériel

* Ai-je écrit trop de choses au tableau? Pas assez?

* Ce que j'ai écrit au tableau était-il lisiblele¢n disposé?

* Ai-je eu des problemes avec le magnétophone? Gamhaviter que cela ne se reproduise?

VI) RECOMMANDATIONS COMPLEMENTAIRES

1) La trace écrite

Définir, dans sa préparation

* ce qui devra figurer au tableau (quoi écriredqual endroit du tableau ?...).

* ce qui devra figurer dans le cahier des élevemr@r du sens aux notes et pour cela, imaginetdature
gu'en fera I'éleve a la maison (donner des réféseprécises permettant d'identifier le documenpstpla



nature de l'activité, de savoir de qui ou de guesi question) ; donner des consignes précisdsaigmant
les éleves a se servir de leur cahier.

La part d'imprévu : pour que les notes du tablealueahier s'inscrivent dans une logique, procéder
deux temps (diviser le tableau en 2 parties: umiegdorouillon™ provisoire, et une partie "propre”
définitive, qui seule fera l'objet d'une prise déas). Tout ce qui reléve de la recherche perstndel
I'éléve (travail d'anticipation, recherche d'infation dans un texte, traduction) est clairementitiéié
comme tel (faire faire ce travail au crayon de papu sur une ardoise (veleda) en college par ebecpaur
distinguer ces recherches de I'élaboration de resylel

Transcription phonétique : en mesurer la pertineagegardant & l'esprit que sa maitrise, du mains e
lecture, contribue a rendre I'éleve autonome.

Utilisation du francais : autoriser la traductian @guelques mots et structures (si cela peut facilit
l'apprentissage de la lecon); la trace d'un tral@iléflexion sur le fonctionnement de la langugt peissi
figurer en francais.

Faut-il prévoir un carnet de vocabulaire ou un rigpe ? Chaque professeur peut choisir la misiene
de I'étude du lexique qui satisfait le mieux sés&s (sinon lui-méme) mais I'essentiel est d'aplveca
ceux-ci a traduire, a trouver des synonymes eadesymes, a insérer les mots dans des contextes
véritablement porteurs de sens, etc.

Pour les parents des éleves, le cahier est |l defleavail fait en classe; il n'est pas inteddytporter des
appréciations, des remarques ou des conseils égstiétre lus par les parents, qui devront signeahier
pour montrer qu'ils en ont pris connaissance.

2) Faire travailler les éléves en groupes

Garder la maitrise physique de la classe:

* mise en place rapide (préciser clairement la agsitpn du groupe-nombre d'éleves, identite); ie$mmes
sont souvent préférables aux groupes plus impastant

* gestion du niveau sonore et contréle du travaiprofesseur doit se déplacer dans la classegmssurer
gue les éléves respectent bien les consignes;

* garder I'ensemble de la classe "dans le feuad&dn”, dans son champ visuel aussi...

* gestion du temps: fixer une durée et la fairgpeeser. Alterner les formes de travail: groupessas
binbmes / groupes de 3 ou 4 éléves; ne pas prégsitravaux de groupes trop longs (20 minutes emst
sans doute un maximum).

3) L'hétérogénéité

Prendre en compte les éléments qui déterminertgeedi'hétérogénéité d'un groupe :

* aptitudes générales a I'apprentissage: ellesndigred beaucoup des capacités cognitives, de laiseaiu
francais, des méthodes de travall,

* connaissances en anglais,

* motivation. Varier les documents: nature (orakjt iconographique) et thémes. Varier les adwitorales
| écrites, compréhension / production, simple répetion / production guidée / production libre. ata
démarche: partir d'exemples pour induire une régleonctionnement de la langue, comparer les valéer
deux structures en anglais ou comparer le foncéiorent de I'anglais et du francais, etc... ATTENTION
n'est pas question de faire de la diversificatioe fin en soi. Graduer les difficultés: aller dugpkimple au
plus compliqué (souvent synonyme de: du plus cmmeaat au moins contraignant), de I'explicite a
limplicite. Etre exigeant vis-a-vis de tous leéw@ls, méme les plus faibles: fixer pour chaque tgpiche
le minimum & atteindre par tous: l'indiquer auxé

A PROPOS DU COURS Jusqu'ou aller dans I'exploragtdexploitation d'un document ? Exploration : En
fin de séquence, le texte doit étre compris pas tes éleves, au moins au premier niveau (I'exeliqui
parle? de qui? de quoi? ou cela se passe-t-il fdqai@tc.). Voir "vocabulaire" infra.

Exploitation : Le travail sur le texte se méne dtabsilencieusement (laisser aux éléves le temps de
découvrir le texte, ne pas les bombarder de quesé@eine le livre ouvert ou les photocopies ibisées ):
guider la lecture par des consignes précises, @ésmpréalablement; chaque lecture s'accompagne d'une
tache. L'essentiel dans un contexte d'apprentissstgeappelons-le, d'apprendre aux éleves a comell
s'agit de leur apprendre a faire des hypothesaspaser des questions, a chercher les sens dtuingoonu



dans son contexte, a passer du détail au toutiproguement, a synthétiser autant qu'analyseesugint
dit. Le travail sur le texte se poursuit oralememiir mettre en commun les informations recueillies:

* faire reformuler,

* expliquer et si possible "faire expliquer” pas &léves eux-mémes,

* faire commenter. L'exploitation du texte s'achéues'accompagne par un travail écrit qui aidesa&leves
a s'approprier les contenus linguistiques du tegimeé, transposition (réécriture), prolongement,
réfutation, etc.

Fractionner la difficulté

* soit en découpant le texte en plusieurs partigslgn aborde successivement,

* soit en demandant des lectures sélectives, vidaatune a repérer un certain type d'information.
Travail sur I'implicite

* il y a toujours un autre ou d'autre(s) niveauig)lecture - choisir des documents simples, passubtils
(voire caricaturaux), ou la nécessité d'une intggtion s'impose d'emblée.

* guider I'éleve soit en lui donnant la réponseretui faisant rechercher les indices dans le fescie en lui
donnant des consignes précises pour relever luieiésindices dans des champs lexicaux et sémastiqu
Que faire si I'on a choisi un document trop diféc?

* redéfinir rapidement ses ambitions a la bais&xpioiter qu'une partie du texte en profondeurgfane
lecture extensive du reste en fournissant des.aides

* contourner l'obstacle: allonger le parcours egnaentant le nombre des étapes.

Vocabulaire

* évaluer préalablement la charge lexicale du texte

* déterminer le volume respectif vocabulaire agtifabulaire de reconnaissance,

* phase de compréhension: comment éclairer le demsnots inconnus ? Quels mots pourront étre cempri
par inférence ? (formation, étymologie, contexp@lr quels mots le professeur renverra-t-il aualctaire
ou au lexique en fin de manuel, pour quels motsida@it-il lui-méme un antonyme, ou une explicatimun,
une traduction ?

* phase de mémorisation : Que veut dire "connaiitrenot” ? C'est en connaitre, la prononciation,
I'orthographe, les différentes acceptions (donoisan donner une définition ou une explicationuoe
traduction), le registre de langue auquel le mpgagent, les contraintes syntaxiques liées au mot
(préposition qui suit, possibilité ou non d'étrétlégte, etc...). Appropriation : utilisation a Bbet a I'écrit,
immédiatement apres la découverte, puis plus tardepbiais de la réactivation et du rebrassage.
Stockage au fil des textes, et par regroupementdtigue et/ou grammatical.

La connaissance du vocabulaire doit étre valoridéec testée (pas sous forme de listes mais dans de
énoncés en frangais ou en anglais, dont on peuarmden une traduction partielle, ou par le biaisel'u
production).

Approche notionnelle-fonctionnelle : manipuler listes d'expression prétendument équivalentes avec
prudence ; elles sont tres rarement parfaiteméertcinangeables (probleme d'environnement lexical ou
grammatical, registre de langue, etc.)

L'écrit

* |e travail écrit n'est pas exclusivement résexudravail a la maison ou aux exercices d'évaloaio
classe: il est bon d'alterner les phases d'otekgihases d'écrit.

* L'écrit est complémentaire de l'oral, soit gpli€pare la prise de parole de I'éleve, soit qerifarce
I'apprentissage oral.

* varier les formes d'écrit (expression plus oumsajuidée, allant des exercices mécaniques ad'ssipn
libre, de la production d'un mot a celle d'un éropgis d'un texte plus ou moins long).

« expression écrite en continu: il est tres difficlapprécier la difficulté de la tAche demandés san
avoir fait soi-méme le travail demandé aux €léves.

- l'apprentissage de I'écriture passe par l'imitadi®@modeles et par I'étude critique de productems
partie défectueuses

- L'oral. Exiger des énoncés complets: éviter undaitanécanique, les énoncés sont indispensables
guand on veut dire quelque chose... Entrainedée®g a s'exprimer en continu (un maximum de 2 a
3 minutes):
* en leur demandant de s'enregistrer sur une ¢assé maison; les cassettes sont ramassées et le
travail noté.



* en classe, pour présenter un document, communélaeclasse le résultat d'une recherche,
exprimer une opinion personnelle, raconter une doteg etc...

Le travail & la maison

* choisir des exercices dans le prolongement duss@oit comme renforcement, soit comme complément
les exercices doivent étre une aide a l'appregissa

* donner des consignes claires (sobres mais coaglgtii précisent bien le type et la forme du ttava
attendu) ; si nécessaire, prendre le temps erifeuce de lire les consignes dans le manuel caHecde
TD et faire le premier item avec la classe.

* bien doser la quantité de travail: estimer aolia fe temps nécessaire a I'éleve pour faire latrat le
temps nécessaire a la correction en classe.

Entretenir la motivation des éléves

* donner du sens a lI'apprentissage: expliquer bneant ['utilité du travail demandé.

* fixer des buts a atteindre, donner des échéapoes,créer un défi a relever.

* donner des exercices qui soient des problemésaudre, ni trop faciles (car ils n‘auraient pagétét), ni
trop difficiles (car les éleves se décourageraient)

* faire travailler en groupe ou en binbme, ce @siponsabilise et déculpabilise.

* trouver des documents attrayants et des exersta@silants: on apprend mieux quand on prend plaisi
apprendre.

* savoir "animer" un groupe d'adolescents, mods#evoix, et plus généralement le rapport a la elaess se
rapprochant ou en s'éloignant des éleves seldrelasns.

* Toujours se souvenir enfin que I'enseignant adtwmaniste et un technicien a la fois et que lajoe
gue l'un laissera sur ses éleves dépendra de litgéqiml'autre. Le prof d'anglais dont I'élevessaviendra
(en bien 1) sera plus srement celui qui aura siepde temps a autre, ne serait-ce que quelqedés br
instants avant et apres le cours, d'autre chogeatiemaire et d'interrogations écrites...



